A I'école (et dans d’autres contextes),
— préparer ala « vraie vie »

— grace a des soutiens évolutifs adaptés a chacun.

Des outils pour développer des compétences fonctionnelles en contexte
Exemples en mathématique avec des enfants avec DI

Formation-recherche-production (5 ans)

Sous la coordination de Francoise Lucas et Isabelle Montulet

Avec les écoles: Chanterelle BX, Les Castors Lege, La Clairiere BX, Ste Claire Huy,
Les Capucines Ciney-Rochefort (enseignants et logopedes)
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Plan de la présentation ~

. Les constats de départ et le changement de perspective en vrac

. Les constats généraux, faisons-en des points d’appui \

-Observons que les maths sont partout
-Réalisons que les maths sont complexes
-Rappelons que le développement cognitif n'est pas linéaire

. Le changement de perspective, les conditions

-Partons de situations réelles de la vie de I'enfant
-Abordons les maths dans leur fonctionnalité
-Apportons des aides adaptées, fonctionnelles

. lllustrons par des exemples d’activités de 3 registres
(arrét sur le projet sandwichs et le projet collations en classe)

. L’évaluation du développement des compétences et la communication
(arrét sur un film et la compétence dénombrer)

. Les défis et les outils pour I'enseignant
. Fruits et perspectives




1. Constats de départ
et changement de perspective
en vrac




Constats|dans

Les résultats dans le champ des apprentissages
matheématiques sont decourageants

Les apprentissages scolaires simplifiés,
décomposés, repétés restent inefficaces

L’accompagnement de la diversitée des parcours des
enfants dans les apprentissages est complexe

Les attendus des référentiels officiels doivent étre
explicités, depliés pour rencontrer la réalité du T2

Adulte, malgré des annees a I'école, les personnes
se débrouillent peu dans le quotidien




Constats|dans

A propos des mathématiques. )
Elles sont partout, impossible d’y échapper! —
Méme« eélémentaires » elles sont complexes.

Leur enseignement provoque du désintérét,
voire du rejet chez beaucoup d’éleves.

A propos du développement cognitif.

Le développement cognitif de I'enfant, de la
personne n'est pas lineaire




Un changement de perspectivej s'impose!

Pour aider a se débrouiller dans la vraie vie,
pour redonner du sens

Nous sommes partis de situations réelles de la
vie de I’enfant mémes si elles sont complexes;

Nous abordons les mathématiques par le réel et
donc dans leur fonctionnalitée;




Des conditions|sont a mettre en place.

des aides fonctionnelles adaptees a chacun
pour qu’il gere la complexité mathématique de
ces situations et aboutisse dans la tache;

I’analyse des activités en lien avec divers
reperes pour les faire evoluer;

situer, evaluer les acquis et les progres de
I’enfant, I’éleve autrement.




2. Les constats genéraux faisons-en
des points d’appul




Observons que les maths sont partout

Compétences mathématiques mobilisées dans ces situations (a rechercher)




Des compétences mathématiques de divers domaines: espace, temps,
nombres/opérations; traitement de données; résolution de problemes....

- Repérer I'endroit...
- Arriver a l’heure...
- Prendre la ligne de
bus dans le bon
sens...

- Reconnaitre le
trajet...

- Repérer I'arrét ou
descendre...

Se repérer dans I'espace

Trier, classer, ranger

==\

-

Se repérer dans I'espace et le temps

Dénombrer, calculer

-Reconnaitre la
monnaie (billets
et piéces)...

- Identifier le prix
a payer...

- Composer la
somme en billets,
pieces...




-Suivre un sens de parcours -Se déplacer en suivant des \
dans la ligne de tonte de la consignes orales (direction et
pelouse orientation)

-Arriver a I'heure pour prendre -Se situer et situer des

son bus (un peu avant son evénements dans le temps

départ)

-Trier, classer la vaisselle pour la -Organiser selon un critere.
laver puis la remettre en place

-Composer la somme en billets  -Identifier et effectuer des
et pieces de monnaie pour opérations dans des situations

payer mon achat adéquatement variées.




Réalisons que les mathématiques méme ~
élémentaires sont complexes

Narration d’'un relevé des présences dans une classe (a lire, commenter) -

N/ \V%
:’.4 Q }j\)‘ Signification de
Q g : ce 87
)
R EEEE CEE B
ok 2 8
Activité de socialisation et de responsabilisation t%’ﬁ’ii R 25

On doit savoir qui est la et combien, pour
se répartir adéquatement en ateliers, pour... 4 5

=




87

8iéme?

De quelle série?
N° 8

Pourquoi?

Cardinal de quelle collection? e ; g ./
AXR X

RA2XRK

HiBBinanano

4? a propos de I'atelier « Cuisine »
4 quoi?

4 personnes alors qu’il y en a 3 sur le dessin...

4 pour l'atelier N° 4 ou le 4¢ atelier?
4 points qui représentent quoi?




o Repéres sur la matiére (clarification des savoirs et savoirs faire)

Cette signification ne peut étre déterminée que grace au contexte dans lequel se trouve I'écrit chiffré.
Des chiffres seuls soit ne sont pas interprétables, soit sont multi interprétables selon le contexte
qu'on leur préte.

La signification distincte des écrits chiffrés se dégage dfune activité de classement lde ceux-ci.

S'ils sont 14 c'est pour nous informer. Quel genre d'information donnent-ils ? Que veulent-ils nous
dire ? A quoi servent-ils ? S'ils n'étaient pas 1a que ne saurions-nous pas ?

Classons, Mettons ensembile les écrits chiffrés qui donnent le méme genre d'information.

de quel cité. Dit quelle voiture c'est. C'est la
‘mienne !

Dit de combien est la température, dit

Dit quelle maison cest,
de combien il fait chaud ou froid

chez qui 7

1
2
3
4
3
6
7
8
=

Dit combien de temps on peut

Dit le quantiéme prix donne droit ... | Dit quel bus clest.
stationner et combisn on paie

Cf. M&S Numération
2.2.5. Les chiffres, comment aider a les reconnaitre p30 a 32




Rappelons que le développement cognitif
n’est pas strictement linéaire \

Stade 4

Piaget (1896-1980) T e

Sade 2

une vue linéaire | b - )
0-2ans 2-6ans 6-11 ans 11-16 ans

» Stade 1: stade sensori-moteur: conservation de I'objet,
représentation symbolique.

» Stade 2: stade préopératoire: structuration du temps, de I'espace,
développement du langage, construction du nombre.

» Stade 3: stade des opérations concrétes: conservation nombre,
opérations avec représentations.

» Stade 4. stades des opérations formelles: opération sur de I'abstrait,
pensée déductive, décontextualisation possible...




Houdé (1963-:

une expérience qui questionne
¢ O
| |1~ \ . ) . \\\\\\ N : .-\ | v
| i, i, T, Wk YA
‘x { I

Deux objets visibles disparaissent derriere un écran.

Un troisieme objet est introduit.

L'expérimentateur enleve I'écran.

- Si 3 objets apparaissent, le bébé n’est pas surpris.

- Si une autre solution (ici 2 objets) est proposeée, I'enfant manifeste de I
étonnement!

Un jeune bébé a déja une « perception » du nombre...une réaction face aux
nombres




-

tratégie 1 Stratégie 5

Houdé (1963-/):

une vue en vagues Q

Fonctions
exécutives

Modele de Siegler

Ages
—Au fil des expériences I'enfant développe diverses stratégies cognitives.
—Face a une situation numérique nouvelle, celles-ci entrent en conflit.

— |l s’agit alors d’activer la stratégie la plus pertinente, d’inhiber les autres.

COeee-@@ o @

3 objets proches, 3 objets dispersés, ai-je le méme nombre?
Conflit entre deux stratégies :

visuelle - nombre = longueur
ou ou
rationnelle -nombre =résultat d’'un dénombrement

La stratégie « nombre=longueur » souvent efficace est ici inadéquate
http://www.larecherche.fr/savoirs/dossier/olivier-houde-se-developper-c-est-apprendre-a-inhiber/
publié dans La Recherche n° 388; juillet/aolt 2005



http://www.larecherche.fr/savoirs/dossier/olivier-houde-se-developper-c-est-apprendre-a-inhiber/
http://www.larecherche.fr/savoirs/dossier/olivier-houde-se-developper-c-est-apprendre-a-inhiber/

3. Le changement de perspective,
les conditions




Partons de situations de la vie de |la personne

« Domaine—» Environnement —» Sous- —1— Activité —— Habileté
environnement
Cuizine Prendre les ustznsiles
. . Maison ——p| Salle 3 manger —p| Mettre les cuul‘erts—pplﬂ“ﬂ“““*‘?s‘l“
Résidentiel Appartement supsetvisé | (coin repas) Débatrasserla table ﬁf;dzillas assisttes dans
Manger Placar las assisttas
x Ecole ———» Attendra dans la fil=
Communautaire Fus Cafétéria — | Attendre son tour Prandre lz plateau ot las ustensilas
Supermarché Seservir ——— Indiguerlsplat désirs
Payverdlacaisse
Ecole Chzmbr= —™ Sortirlajeu dalaboita

Des loisirs

Maison — 4
Centre des loisirs

Salle de séjour —»
Cour

Jouer avec ses amis

Choisir un pionds coulsur
Lancerlsds

Du travail

Industriec ———»
Burean

Hipital

Magasin

Entrée —
Fone de travail

Bepérer son vestizire
Déposer ses

vétements au vestizire
Poinconner sa carte—m

Prandre sa carte 4" amploys
Mlsttra la carte dansla
poingomesnss

Virifisr ...

.

Reprise partielle, ici, du tableau p 127, figure 3, de I'ouvrage de Lise Saint-Laurent.

Faire apprendre

ces
compeétences
dans ces

activités réelles!

N

(9

Choisir, se
donner des
priorités




Abordons par le réel, les maths dans
leur fonctionnalité

Lise Saint Laurent propose 3 registres

» Maths fonctionnelles en contexte

» Maths fonctionnelles avec adaptation en classe
» Savoirs mathématiques réguliers scolaires

Apportons des aides adaptées et
fonctionnelles




Des maths fonctionnelles en contexte...de quoi s’agit-il?

Niv 1P: répartition multiplicative du nbre 12.

Obtention difficile de diverses constructions
Sens? Utilité? Transférabilité?

an S S
== =

Regarder plutdt ce qui lie les constructions!

Compensation croisée de la muIt|pI|cat|on
Proportionnalité inverse

-

Dans la vie: répartition équitable d’une grandeur

Anticiper la tache, selon le nombre de convives, prendre une grande ou
petite louche...(approche qualitative).

Aide: un schéma évoquant les répartitions différentes

p— e
) = ¥ v | e

7 \E[ | N

En classe: . . Pe  Beaucoup
jouer cette répartition - (@) \;

avec du petit matériel
=

vivre représenter
des répartitions dans =|C

des jeux

Beaucoup




4. lllustrons par des activités de trois registres




»Savoirs mathematiques fonctionnels en contexte ~ \

Le « vral » magasin (dans ou hors école)

- réaliser les sandwiches de midi: acheter, payer, puis vendre
— recourir a des carnets de proportionnalité, a la réale des euros...

Partager le potage au réefectoire a midi

- verser en tenant compte du nombre .
de convives (compensation de la multiplication) 77 /»o/ == =
— recourir a I'image des louches ] N ==

Utiliser un agenda classigue utile a I'école et a la maison

- noter a la date du jour les activités a vivre
— recourir a des agendas avec coin supérieur droit déchirable




»Savoirs mathematiques fonctionnels ~
avec adaptations en classe )

Le magasin des collations en classe

- vraies collations gérées chaque semaine ensemble mais

- pieces fictives de 1 euro et relation fictive 1 collation —1 euro
- gérer I argent, « ses10 euros », sur la semaine

—recourir a une régle de 10 euros

remplacés par les tickets collations % % HOOO OO OO
Réaliser des répartitions de pieces de jeu...

—recourir a un support visuel de répartition

! 1 1 —meémes repéres couleurs des jours
L h O ral re d u JO u r1 —code bandes fermées/ bande ouverte =
jours passés/jour qui se passe

de |a Semalne —meémes pictogrammes repéres temporels

(am, m, pm, avant, pendant, apres)

dans |’éCO|e —meémes pictogrammes activités

—photos des personnes accompagnant




»Savoirs mathéematiques scolaires réguliers —— \

: il L
Classer la monnaie 4 = \
- Replacer les piéces, les billets @ T | -
l.i, sept
dans un abaque. : -
- Passer a I'écriture chiffrée. uaranie ][ wois_|
— Recourir au matériel Montessori 13€ e
e qui se superposent

dessine

Décomposer multiplicativement 12 avec des Kapla

- Faire des tours d'un méme nombre de Kapla (compensation de la multiplication)
—Recourir a des gabarits étalonnés

Comparer differents agendas
- Lister dans la répartition des jours et des heures de la journée ce qui est
pareil, ce qui est différent.

—Donner quelques criteres exemples




5. L’évaluation du développement des
competences et la communication




Evaluons avec des grilles de compétences

Bpraches
pilie? Sr T e
L L
Enprieras FA
nombre Grille de
compétences D
numeériques
t_ﬂ-‘\-"- L EeCoainai e
Compte D
Organise I
le Totalise
beaucoup D

Compite

Chanterelle, Bruxelles,_
mi-mars

ML

occupee a verifier le
nombre de piéces
manquantes de 1 € a
placer puis 3 obtenir sur
sa bandelette des euros
pOur paver au magasin
des collations.

Cf. Comportements, verbalisations, traces

a apprécier...




Communiquons avec les collegues, les ~ \
parents, les enfants par divers outils

PP de présentation du projet
Partage lors de réunion
Carnet de communication
Petits films...

Etc.




6. Les défis et les outils pour I'enseignant




LES dellS

Choisir des activités —autonomie/qualité de vie/participation sociale

Assurer un partenariat avec I'équipe, avec les parents : \

S 'outiller pour questionner et faire evoluer I'apprentissage
mathématique complexe (les maths, la réalité, I‘enfant)

Chaoisir, créer des aides adaptees et en evolution
Evaluer les progrés de I'enfant dans ses compétences

Geéneraliser la demarche a d’autres disciplines, a
I'enseignement en général




Les outils
Le travail en équipe en profitant des compétences mutuelles

La posture d’observation, de réflexion pour évoluer, mieux
adapter 7

Des exemples d’activités, de sequences
analysées , en évolution

Des aides specifiques en
mateériels adaptables,

Des fiches reperes selon les tacettes de I’école

(matiére/méthodologie, apprentissage/évaluation, temps/espace; matériels/relations;
projet/ouverture au monde, au monde de la personne)

Des grilles d’évaluation de competences

0,.

Le renvoi a de sources utiles ® |




7. Fruits et perspectives




Perspectives

Recherche collaborative \
dans le champ du francais

Informations et formations
pour les professionnels
-dans I'enseignement spécialisé, ordinaire

-dans le secteur non scolaire
-pour les parents




Fruits: I'ouvrage et son contenu

edipro

Fremiere partie  Deuxiéme partie Troisiéme partie

Des %ﬁa?quei Des fiches- Documents
en réeflexion e repéres numériques
en évolution




La narration de

&itée“ evolution

En septembre-octobre-novembre, début d’année scolaire.
Le relevé des présences a I'école Chanterelle 3 Bruxelles.

, les
suscitées

Un rituel de début de journds important

Dans ma classe d’enseignement spécialis€ de type 2, accucille onze
enfants. Depuis le début de Pannde, jai installé le rituel du relevé des
présences.

Du matériel devant « parler » aux enfants !

Voici le matériel que jutilise.

+  Autableau, un référentiel rectangulaire en deux rangedes avec la photo
de chaque enfant de |a classe, une case restant vide.

2
=

- Dans la farde de travail de I'enfant, le méme référentiel de photos.

)G

o
[

y

= Surlatable face au tableau, des plastiques transparents barrés d’une
grande croix a placer sur les photos des absents.

logo de renvoi a des fiches repéres,

Explicitation des
compeétences
travaillées

SC : 1.1.1. Dénombrer

Ici gréce a la correspondance terme & terme cu grice au geste sortant chaque fois le bon de commande
de la boite et le déposant & c&té, I"enfant passe en revue chacun des bons sans en cublier ni en prendre
plusieurs & la fois?3 (pratiquer I'adéquation unique). Les enfants sont invités 3 y associer les mots-
nombres dans Pordre de la litanie (respecter 'ordre stable des mots-nombres).

Il est important que ces mots correspondent & de la cardinalite grace 3 'accumulation de uns : j'en ai mis un
et encore un, ¢a fait deux et encore un, ¢a fait trois ou voila les trois que jai déja placés (il s’agit 13 de totaliser).

L’enseignant présent pour cette tache sollicite les enfants au niveau de la totalisation par des questions

u releved des

Par cette
présences a l'école parlent aus ants el aux personnes travaillant hors contexte
scolaire. En effet, Pinterprétation des th"ru: amniprésents dans notre enviror 1t est bien utile
dans la vie : lire et Interpréter des dcritures chiffrdes pour, par exemple, reconnaitre un prix, lire un
polds d'ingrédients, déterminer I'heure, repérer la bouton sur lequel pousser dans I"ascenseur, repdrar
le bus a prendre ou le local ol se rendre... Ne pas avoir accés au sens des chiffres est invalidant dans

k D} TS it de co o ce gque recouvrent ces dorits chiffrés et d'envisager

+s, adaptées, efficaces. Voici deux exemples.

Ainsi, exprimer oralement les totalisations au pluriel aide déja a percevoir qu'on parle de nombre-
quantite : voici LES cing pommes a mettre dans la recette ; prends-les TOUTES LES cing : une et encore

tu en as defa dimax, CFS deux-la ; et encore une puis ume ; tu en as quatre, CES quatre-ld, ef encore

Tu les as prises TOUTES LES cing !

Par contre, pour inviter d reconnaitre un chiffre numeéro, Wl -
un numére de local par exemple, on insistera plysar cus
la graphie du chiffre, le dessin diggss Iarg ISseme nt

Les

support « gcrit » en plctogns
dessinée en trols cases

. aux non enselgnants
aux contextes non
scolaires

Déja des questions de fond !

Des questions,
des pistes

Les matériels pour
relever et
comptabiliser les
présences sont-ils
pertinents 7

Imiter
est-ce apprendre 2

Des grilles d’analyse
de matériel : Des réflexions sur

i » =
MR M Fiche 1 i I"apprentissage
MR M Fiche 2 AE A Fiche 6

MR M Fiche 3




Ces maths partout, pour tous 1

Fiche 1 L'inventaire environnemental et des choix a
faire.

Projet - Ouverture au monde

Lise Saint-Laurent développe plusieurs arguments passibles pour réaliser ces choix.

Ce qui peut guider les choix? des objectifs prioritaires a cibler pour la
personne en référence aux 5 valeurs piliers suivantes

pation sociale.
n des réles sociaux.
Qualité de vie.

L'sge chronologique : \ Le nombre d’environnements ol
activité que je vois faire par un enfant, / cette activité, ces habiletés sont
une personne ordinaire du méme dge. utiles.

Le niveau fonctionnel : — La fréquence d'utilisation de ces
activité qui lui permet de vivre dans Choix habiletés dans la vie.

| sen milieu, qui augmente R
I'autodétermination et Des activités
I'indépendance. fonctionnelles
La signification sociale : — TR La sécurité, 1a santé sont
activité et habileté qui favorise Choix rencontrées dans cette activité.
P'acceptation de I'enfant, de la Des habiletés
personne.

Les interactions sociales : ay développer La préférence des parents.
avec des enfants, des personnes sans

handicap sont favorisées par cette

activité.
Les caractéristiques de I'enfant, dela  Les chénces d'acquisition des *La préférence de 'enseignant, de
personne : son tempérament, ses habjtétés par 'enfant, la personne® Pintervenant.

ressources... orientent vers un choix
de cette activité pour eux.

Les raisons pratiques mais attention, on ne peut sacrifier les besoins de Ia La préférence de 'enfant, de la

Fiche 3 Matériels, vrais soutiens a I"'apprentissage.

. Grille d’analyse




logo de renvoi a des documents numérigues complémentaires,

9 téléchargeables ici : www.helmo.be/CMS/maths-partout

=155 =]

Que vous soyez chercheurs, praticiens ou parents, en lien avec la philosophie pronée par 'ouvrage,

déposez sur le site https://www.facebook.com|/groups|745741098332973/ ce qui, dans votre vécu

personnel et/ou professionnel, peut continuer a I'enrichir :

Des math partout pour tous |

Des math partout
pour tous !
& Groupe fermé

Discussion > A : ’ ! Pohnes Royal GA UA
- AGo€ K

Membres

Photos




Ce travail nous a |
enthousiasmées!

. D
M erci €S maths partout, pour tous !
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Le compte rendu complet du releve des présences montrant I'évolution de celui-ci
sur presque deux ans, ainsi qu’une bréve présentation genérale (PP) et des
exemples de fiches repéres sont accessibles sur le site du SeGEC a I'adresse
suivante : http://enseignement.catholique.be/segec/index.php?id=2210



http://enseignement.catholique.be/segec/index.php?id=2210
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